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ATA DA REUNIAO DA COMISSAO DE ELABORACAO DO CURRICULO INTEGRADO
12 DE SETEMBRO DE 2023

Aos 12 dias do més de setembro de 2023, as 7h30, reuniram-se no auditério do NAM, os integrantes
da Comissdo de Elaboracdo do Curriculo Integrado, CECI, de acordo com portaria N°002 de 25 de abril
de 2022. Assinaram a lista de presenca 63 integrantes. A reunido iniciou com a Presidente da Comissao,
Elisangela Maria Pereira, relembrando as datas das proximas reunifes a serem realizadas: 26 de
setembro, das 17h45 as 19h25 e 10 de outubro, das 7h30 as 11h30. A Presidente solicitou aos
coordenadores dos Grupos de Trabalho que enviem as atas dos encontros que ja foram realizados e
ainda ndo foram entregues. Em seguida, comentou que na Ultima reunido da CECI foi composta uma
comissao para fazer a revisdo do texto preliminar da Proposta Pedagdgica. Os membros da comisséo séo
a Presidente da CECI, Elisangela Maria Pereira, Heluane de Souza, Rubens Antonio Frei Junior,
Cristiane Auriemo e Julia Aradjo. A Presidente explicou que nenhuma alteracdo foi feita ao texto. Ele
foi revisado no sentido de incluir autor ndo citado anteriorente. Apos essa explicacdo, Heluane disse que
para adequar o texto as noras da ABNT, sem altera-lo, é necessario o uso do "apud". Foram colocadas
aspas em citacdes diretas. Houve também inclusdo da dissertacdo de Adriano Moreira nas referéncias
bibliogréaficas. Posteriomente foi apresentado o texto com as adequagdes aos presentes. Na
apresentacao, estavam destacadas as adequac@es realizadas. Foi soliciado a Presidente que enviasse 0
texto tal como apresentado na reunido, com as marcac¢Bes nas alteracdes, para ser anexado a ata. Ao
serem perguntados sobre a aprovacdo das adequacdes do texto, todos os presentes foram favoraveis. A
presidente disse que o texto adequado sera enviado para as escolas. A seguir, os Grupos de trabalhos se
reuniram para dar continuidade a construgdo dos quadros de conteldos, objetivos e habilidades da
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental 11 e EJA. Ao término dos trabalhos dos
GTs, Elisangela declarou a encerrada a reunido, sendo o registro da ata realizado por mim, Renata
Corte, membro do Centro de Aperfeicoamento Pedagogico.
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1. Apresentacgao

A Secretaria Municipal da Educacdo homologou, no inicio de 2022, a
Deliberagdo COMERC N° 01, de 10 de Margo de 2022, que estabelece a Orientacdo
Curricular para o Processo de Construcdo do Curriculo de Educacdo Bésica da Rede
Municipal de Ensino de Rio Claro.

Tal deliberacdo estabelece, entre outros, o conceito de Proposta Pedagdgica o
qual explicita a visdo de mundo do sistema de ensino. Apresenta algumas categorias
como norteadoras e fundamentos para a pratica educativa que estardo descritas a seguir.

A partir da Portaria N° 001 de 08 de abril de 2022 a Secretaria Municipal da
Educacao compds a Comissao de Elaboracao do Curriculo Integrado da Rede Municipal
de Ensino de Rio Claro — CECI, designando os profissionais do magistério para
constituirem a Comissao e procederem a elaboracdo do documento do Curriculo.

A CECI é composta por representantes de Professores de Educacdo Basica | (da
Educacao Infantil, do Ensino Fundamental e da Educacdo de Jovens e Adultos),
Professores de Educacdo Basica Il, Professores Coordenadores, Vice-Diretores,
Diretores de Escola, Supervisores de Ensino e dos membros do COMERC. Participam
também os Coordenadores Pedagdgicos do CAP e a Secretaria Adjunta da Educacao.

A dindmica dos trabalhos desenvolvidos pela CECI baseia-se nos principios de
respeito ao debate de ideias, favorecimento do clima de discussbes com espaco para
convergéncias e divergéncias em igual nivel de respeito, compromisso com a escuta
atenta a manifestacdo de cada um, construcdo de consensos por meio de acordos,
cuidados mutuos por parte dos integrantes da comissdo no uso de palavras, gestos,
expressdes e garantia do direito a palavra.

De 26 de abril de 2022, data da primeira reunido, até 30 de novembro foram
realizadas 13 reunides nas quais discutiram-se as categorias que expressam concepgoes
de ser humano, sociedade, educacdo, funcdo social da escola, relacBes entre
aprendizagem e desenvolvimento e avaliacgéo.

No decorrer dessas discussdes, construiu-se o texto preliminar da Proposta
Pedagdgica do Municipio de Rio Claro.
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Neste momento a CECI encaminha o texto preliminar da Proposta Pedagdgica as
escolas, para leitura do material em HTPI e discusséo em HTPC, para que 0s
professoras(es) e gestoras(es) possam discutir novas proposituras e apresentar emendas
aditivas, supressivas ou substitutivas ao texto.

Ap0s o processo de leitura, discussao e proposi¢do das escolas, a CECI analisara
cada proposta para decisdo de aceite, rejeicdo ou reformulacdo, com vistas ao
aperfeicoamento do texto da Proposta Pedagdgica da Rede Municipal de Ensino de Rio
Claro, de acordo com a demanda de gestoras(es) e professoras(es) do municipio.

A Comissdo avaliard cada emenda e rejeitara aquelas que julgar prejudicadas.
Nestes casos, fundamentara a decisdo e as devolvera a escola de origem. A proposta
final do curriculo sera aprovada em Conferéncia convocada especificamente para esse

fim.

Rio Claro, 06 de fevereiro de 2022.

Bom trabalho a todos!

COMISSAO DE ELABORACAO DO CURRICULO INTEGRADO DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE RIO CLARO



i

AMOR PELA CIDADE

~ CONSELHO MUNICIPAL DA EDUCAGAO CECT Rid‘ JCLARO it

Comissdio de Construgdo do Curriculo Tntegrado da Educagdo Bdsica

2. Ser humano

Marx (2001, p.116 apud Moreira, 2009, p. 13) aponta duas caracteristicas que
distinguem os seres humanos dos demais animais: a) a capacidade de transformar a
natureza e adequa-la as proprias demandas; b) a faculdade de submeter as proprias
necessidades a sua consciéncia e vontade. O autor aponta que fos animais buscam
incessantemente manter sua existéncia fisica’”, o que implica a “satisfacdo” imediata de
“suas necessidades corporais: comer, beber, dormir, procriar”. Destaca que estes seres
vivem exclusivamente para este fim, fazendo dele sua atividade vital. Os seres
humanos, ao contréario, submetem suas necessidades, inclusive as que remetem a sua
existéncia, a prépria vontade e consciéncia.

Situa-se aqui, para Marx (2001 apud Moreira, 2009, p. 13), uma “diferenca
essencial” entre o ser humano e “os animais: a atividade vital humana é lucida” e,
portanto, “livre”, uma vez que o ser humano ndo se reduz a ela. Outro aspecto
interessante abordado por Marx (2001) refere-se ao conceito de “natureza”. Segundo o
autor, “a0 mesmo tempo em que o ser humano é parte da natureza, ele necessita
estabelecer com ela um intercdmbio permanente, sem o qual morrerd” (MARX, 2001
apud MOREIRA, 2009, p. 13).

Nesse sentido, afirma que a natureza constitui 0 corpo inorganico do ser
humano, isto &, ela integra o ser humano, ainda que nao esteja conectada diretamente ao
organismo do individuo. Por conseguinte, 0 ser humano “aparece como 0 COrpo
inorgénico” de outro ser humano e “deve reconhecer neste, enquanto membros da
mesma espécie, seu proprio ser” (MARX, 2001, p. 116 apud MOREIRA, 2009, p. 13).

Desta forma, para Marx (2001 apud MOREIRA, 2009, p. 13), a “atividade vital”
do ser humano, “ou seja, 0 meio” pelo qual ele “se relaciona com a natureza” e,
naturalmente, “com 0s outros” seres humanos “e consigo mesmo, é o trabalho, que
compreende dois aspectos constitutivos: o ato do trabalho” (a “mediacédo” do ser

humano com seu “corpo inorganico”) e o “produto do trabalho”, aquilo que foi fixado

99 66

“num objeto, que assumiu uma forma fisica (objetivacéo do trabalho)”. “E no tipo dessa
atividade que reside todo cardter de uma espécie, o ‘seu carater genérico, € a atividade
consciente livre é o carater genérico do homem’.(Marx, 2001, p.116 apud MOREIRA,
2009, p. 13). Em outras palavras, a “vida generica” do ser humano “corresponde a sua
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vida produtiva livre, em que tanto o ato do trabalho como o produto desta agdo sdo
determinados” conforme sua “consciéncia e vontade” (MOREIRA, 2009, p.13).

Duarte (1993, p.64 apud MOREIRA, 2009, p.14) ressalta que o ser humano,
“portanto, ndo € meramente um ser natural — embora destaque” que ele é, “antes de
qualquer coisa, um ser vivo, um produto da natureza” —, mas também “um ‘ser natural
humano’, cujo ‘ato de nascimento’ € a histdria, entendida como o processo que se inicia
a partir do momento” em que o ser humano, “atraves do trabalho, passa a produzir os
meios para satisfazer suas necessidades, ou seja, a partir do momento” em que “passa a
‘apropriar-se  da natureza, objetivando-se nos produtos de sua atividade
transformadora”.

“O autor aponta ainda que, a medida que determinadas necessidades humanas
sdo satisfeitas, outras, de novo tipo, sdo originadas, exigindo para sua satisfacdo
objetivagcdes mais complexas e elevadas. Tal processo desencadeia-se num movimento
sem fim” (DUARTE, 1993 apud MOREIRA, 2009, p. 14).

O surgimento de novas necessidades pode ter origem na conformacéo,
resisténcia ou transcendéncia as condicionantes historicas, diante das vivéncias humanas
perpassadas pelas determinagdes de raca, género, classe, dentre outras identidades e
sistemas de opressao (HOOKS, 2019).

“Desse modo, a humanizacdo do homem, isto é, a constituicdo do ‘género
humano’ ocorre ao longo da historia pela relacdo entre objetivacdo e apropriacdo”.
Conclui-se, pois, que a natureza humana “é o trabalho livre e consciente”. Eis “o que
ratifica o0 homem como ser humano”, que o torna “capaz de reconhecer 0s outros
homens como seu proprio ser e viver deliberadamente como um ser social” (MARX,
2001, p.140 apud MOREIRA, 2009, p. 14).

3. Sociedade

As relacBes sociais sdo construidas pela humanidade a partir do trabalho —
atividade pela qual o ser humano garante a sua sobrevivéncia, a producédo e reproducao
de sua vida. Esta organizagdo dos seres humanos, sob uma perspectiva histérica e
concreta, implica na definicdo de sociedade enquanto determinada pelas condigcbes de

producéo do trabalho.
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O trabalho de milhGes de seres humanos tém possibilitado que
objetivacbes humanas como a ciéncia e a produgdo material gerassem,
nesse século, possibilidades de existéncia livre e universal sem
precedentes na historia humana, mas isso tem se realizado de forma
contraditoria, pois essas possibilidades tém sido geradas as custas da
miséria, da fome, da ignoréncia, da dominacdo e mesmo da morte de
milh6es de seres humanos. Nunca o homem conheceu tdo
profundamente a natureza e nunca a utilizou tdo universalmente, mas
também nunca esteve tdo proximo da destruicdo total da natureza e de
si proprio, seja pela guerra, seja pela degradacdo ambiental.
(DUARTE, 2001, p. 23-24).

A sociedade, como resultado do trabalho da agcdo humana, assume diferentes
formas de organizacdo no decorrer da historia e expressa 0 modo de producdo que a
condiciona. Na sociedade capitalista, por exemplo, o0 modo de producdo da vida
material (caracterizado pela divisdo em classes antagdnicas e pela luta entre elas)
condiciona a vida social, na qual o trabalhador tem estado excluido da possibilidade de
usufruir dos bens, em consequéncia da divisdo do trabalhno (MANACORDA, 2004); a
propriedade privada esta alheia ao trabalhador, como propriedade de outro.

A sociedade capitalista é uma sociedade de classes, pois ha a apropriacdo privada
dos meios de producdo, que determina as relagdes sociais de dominacédo e exploracéo.
Uma sociedade profundamente marcada pela desigualdade, fundada na exploracéo e na
dominacdo, marcada pela violéncia, onde o acesso ao conhecimento ndo é garantido a
todos, mas é também objeto de apropriacdo privada — privilégio de uma minoria, que
tem maior garantia dos direitos econémicos (SILVEIRA, 2007).

Segundo Sader (2007), nas ultimas décadas, vivemos no Brasil quatro periodos
historicos diferenciados, com respectivas consequéncias no que diz respeito aos direitos
humanos (direitos sociais, civis, econdmicos e politicos). O autor faz uma analise destes
periodos, situados historicamente antes, durante e apOs a ditadura — periodo de
redemocratizagdo ou de transicdo democréatica do pais — sendo que o Ultimo periodo
citado refere-se ao projeto neoliberal, que se estende até os dias atuais, caracterizado

como uma maquina de expropriacao de direitos, um modelo que:

privilegia os mecanismos de mercado, que prega a retracdo do Estado
na prestacdo de politicas sociais, que promove a precarizagdo das
relacbes de trabalho, que favorece o0 ingresso de empresas
monopolicas no mercado nacional, arruinando a situacdo das pequenas
e médias empresas, entre outras coisas — representa um desastre social



i

AMOR PELA CIDADE

~ CONSELHO MUNICIPAL DA EDUCAGAO CECT Rid‘f JCLARO i,

Comissdio de Construgdo do Curriculo Tntegrado da Educagdo Bdsica

de proporgdes. Busca substituir o conceito de direitos pelo de
oportunidades, que joga na competicdo selvagem do mercado o
destino de milhGes de pessoas. (SADER, 2007, p. 80).

O individualismo difundido pelo neoliberalismo, a competicdo acirrada, a
expansdo do capital, tém produzido a degeneracdo das relagfes sociais, e a degradacao
ambiental, e do préprio ser humano, como também apontado por Duarte (2001).

Diante do exposto, € urgente a construcdo de uma sociedade livre de estruturas
sociais e econdmicas geradoras de exclusdo social. Uma sociedade onde todos tenham
acesso garantido aos direitos civis e politicos, bem como aos econdmicos e sociais
também.

José Paulo Netto (2008) afirma que a emancipac¢do humana supde a ultrapassagem
de uma sociedade civil onde a norma é a desigualdade, supbe a supressdo (NETTO,
2008, p. 29) desta sociedade fundada no mercado e na desigualdade.

Vislumbramos esta ultrapassagem e a construcdo de uma sociedade fundada na
democracia, com base na emancipacdo humana, onde as possibilidades de existéncia
livre (DUARTE, 2001) ocorram por meio da igualdade social, econémica, politica e

civil.
4. Educacéo

Partir da concepcdo de ser humano como ser historico e cultural, como ser em
constante processo de humanizacao ao longo da vida, é reconhecer como necessaria a
existéncia humana a apropriacdo do patrimonio cultural, daquilo que foi produzido
historicamente pelo género humano: apropriacdo da linguagem, dos habitos e usos dos
objetos cotidianos, dos equipamentos de tecnologia, das obras de arte, das brincadeiras e
parlendas, e da ética, politica e filosofia, por exemplo.

No processo de desenvolvimento das atividades humanas, criou-se o
conhecimento, a ciéncia, a medicina, a tecnologia, que auxilia na realizacdo de inimeras
tarefas, especialmente no ambito do trabalho, transformando a relacdo do ser humano
com a natureza, oportunizando novas formas de trabalho, transporte e comunicacao, por
exemplo. O desenvolvimento da tecnologia - assim como de outras &reas do
conhecimento - € um importante avango para a humanidade, que se desenvolve criando

instrumentos e técnicas que atendem as necessidades da sociedade numa determinada

8
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época. No contexto atual, produtos da tecnologia fazem parte do cotidiano das criancas,
dos adolescentes, jovens e adultos, e estdo em constante transformacao.

Este desenvolvimento cientifico e tecnologico deve ser pensado enquanto
construcdo historica, que envolve valores e aspectos emancipatorios ou opressores, € as
caracteristicas de cada sociedade. Merece destaque, na area educacional, o uso da
tecnologia assistiva, que proporciona melhora na comunicagéo, na mobilidade, e outras
adaptacbes que facilitam e garantem a utilizacdo de diferentes tipos de materiais
escolares pelos alunos com deficiéncia.

A apropriacdo necesséria a existéncia humana acontece por meio da socializacdo
deste patriménio cultural humano, por meio da transmissdo de conhecimentos
cientificos, artisticos, filosoficos, por meio de uma pratica intencional.

Decorre dai a definicdo de Educagdo enquanto “o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2011, p.13). Aquilo que ndo ¢
garantido pela natureza, pelo corpo bioldgico, necessita ser produzido historicamente
pelos seres humanos e transmitido as novas geracoes.

Definindo a natureza e a especificidade da educacao, ou seja, 0 que ela é e pra qué
ela serve, Saviani (2011, p.20) afirma que a “educacao é um trabalho ndo-material cujo
produto ndo se separa do ato de producao”, compreendendo-se trabalho, ainda segundo
0 autor, enquanto a producdo da propria existéncia humana, processo por meio do qual,
transformando a natureza, constroi-se 0 mundo especificamente humano, o “mundo da
cultura”. O trabalho é uma a¢lo intencional, ou seja, adequada a finalidades
mentalmente antecipadas — o que diferencia o ser humano dos demais seres (SAVIANI,
2011 apud MOREIRA, 2009).

Segundo Saviani (2011 apud MOREIRA, 2009, p.19), o “trabalho ndo-material”
possui “duas modalidades: a primeira, relativa as atividades em que ha separacéo entre o
produto e o produtor, nas quais existe um intervalo entre a produgdo e o consumo, como
por exemplo, nos casos dos livros e dos objetos artisticos”; a “segunda modalidade”
abrange as “atividades” em que “o produto ndo se separa do ato de producédo e ndo ha
intervalo entre producdo e consumo, como é o caso da atividade docente em sala de

aula”:

[...] se a educacdo ndo se reduz ao ensino, é certo, entretanto, que

9
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ensino é educacdo e, como tal, participa da natureza propria do
fendmeno educativo. Assim, a atividade de ensino, a aula, por
exemplo, é alguma coisa que supde, a0 mesmo tempo, a presen¢a do
professor e a presenca do aluno. Ou seja, 0 ato de dar aula é
inseparavel da producéo desse ato [...] (SAVIANI,2011,p. 12).

Em relacdo ao objeto da educacéo, este consiste na identificacdo de “elementos
culturais” a serem necessariamente “assimilados pelos individuos para que se tornem
humanos”, consiste também na “descoberta” de quais “formas” sdo as “mais adequadas”
para que tal “objetivo” seja atingido (SAVIANI, 2011 apud MOREIRA, 2009, p. 19-
20). Como aponta Saviani (2011):

Quanto ao primeiro aspecto (a identificacdo dos elementos culturais
que precisam ser assimilados), trata-se de distinguir entre o essencial e
0 acidental, o principal e o secundéario, o fundamental e o acessorio.
Aqui me parece de grande importancia, em pedagogia, a noc¢do de
“classico”. O classico ndo se confunde com o tradicional e também
ndo se opde, necessariamente, a0 moderno e muito menos ao atual. O
classico ¢é aquilo que se firmou como fundamental, como essencial.
Pode, pois, constituir-se num critério Util para a selegdo dos contetdos
do trabalho pedagdgico. Quanto ao segundo aspecto (a descoberta das
formas adequadas de desenvolvimento do trabalho pedagdgico), trata-
se da organizagdo dos meios (conteddos, espaco, tempo e
procedimentos) através dos quais, progressivamente, cada individuo
singular realize, na forma de segunda natureza, a humanidade
produzida historicamente. (SAVIANI, 2011, p. 13)

Isto quer dizer que a educacgdo, propriamente a educacao escolar, é a base para que
sejam desenvolvidas as capacidades humanas mais complexas onde se assentam as
funcBes psiquicas superiores — o desenvolvimento humano em suas maximas
possibilidades.

Importante ressaltar que, ao colocar em destaqgue 0s conhecimentos
historicamente sistematizados, a pedagogia historico-critica coloca também em questdo
a dialética entre forma e conteldo, que nada tem a ver com um tipo de ensino verbalista
e abstrato, o0 comumente conhecido pelas formas tradicionais de ensinar. E preciso que
haja a tensdo entre o abstrato e 0 concreto, mas esta tensdo ndo se da espontaneamente,
ela precisa ser provocada, instigada. A educagdo escolar é importante condicdo para que
esta tensdo ocorra, desvelando o que € imediato, captado no campo sensorial, para que
seja devidamente ampliado (MARTINS, 2020).

10
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Assim chegamos a especificidade da educagdo. Reafirmando alguns dos aspectos

ja apontados, ela é definida como:

[...] referida aos conhecimentos, ideias, conceitos, valores, atitudes,
habitos, simbolos sob o aspecto de elementos necessarios a formacéo
da humanidade em cada individuo singular, na forma de uma segunda
natureza, que se produz, deliberada e intencionalmente, através de
relagdes pedagogicas historicamente determinadas que se travam entre
0s homens (SAVIANI, 2011, p.20).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB — (1996) define a
educacdo como uma atividade que “abrange processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes sociedade civil e nas manifestacoes
culturais” (BRASIL, 1996, np.).

Além de uma atividade de formacdo, a educacdo € definida pela legislacdo como
um direito social e um dever, atribuido a familia e ao Estado. Essa prética deve ser
“inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana” e ter como
“finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1996, np.).

A educacdo é definida como um direito (de toda pessoa), dever (do Estado, da
sociedade e da familia) que concerne a formacdo do ser humano, e é possibilitada
através da producdo e da socializacdo da memoria e da consciéncia humana, dos
conhecimentos, dos valores, das habilidades e da sensibilidade inerente aos seres
humanos. Além disso, ela também se relaciona com a preparacdo do individuo nao
apenas para viver em sociedade, mas também para que ele busque prover a propria
existéncia em condicdes dignas.

Dito isto, é de fundamental importancia delimitar que, neste contexto, nos
referiremos a educacdo escolar, modalidade formal de Educacdo. Saviani (2011, p.88)
afirma que “€ a partir do mais desenvolvido que se compreende o menos desenvolvido”.
Sendo a educacdo escolar a forma mais desenvolvida de educagdo, € possivel
compreendermos as outras modalidades a partir dela, sem que, no entanto, sua

compreensdo dependa das demais.
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Por fim, mas ndo menos importante, é necessario destacar a dimensdo politica da
educacdo, enguanto pratica social em que inexiste neutralidade. No contexto da
sociedade capitalista em que vivemos, marcado pela luta de classes antagonicas, a
dimensdo politica da educacdo consiste em que, por meio da pratica pedagdgica,
contribui-se para a manutengdo do status quo ou para sua transformacdo (SAVIANI,
1985).

O processo de producdo da humanidade através das relacbes pedagogicas é
condicionado pela sociedade historicamente situada. A sociedade capitalista se estrutura
sob a desigualdade e a exclusdo, e a Educacdo ndo estd alheia a elas. Para a
transformacédo da desigualdade e da exclusdo, para uma sociedade justa e igualitéria, é

necessaria a apropriacdo dos instrumentos culturais (SAVIANI, 1985).
5. Funcéo Social da Escola

Partindo do pressuposto de que a educacdo escolar é base para que sejam
desenvolvidas as capacidades humanas mais complexas onde se assentam as funcdes
psiquicas superiores (0 desenvolvimento humano em suas maximas capacidades), ha
que se considerar que ela tem por fungéo principal o ensino, que deve se constituir como
processo sistematico de socializagdo dos conhecimentos.

Considerando o exposto, a escola deve ser:

[...] criadora o suficiente para, além de transmitir os conhecimentos
cientificos, dotar o aluno da capacidade de buscar informagdes,
conforme as exigéncias de sua atividade principal e de acordo com as
necessidades do desenvolvimento individual e social. Mas, acima de
tudo, a escola deve ser pensada como espaco de cultura, isto é, espago
capaz de propiciar a apropriacdo critica e criativa das multiplas
manifestacdes culturais, e, a0 mesmo tempo, é espaco de producédo e
reproducdo da cultura. (SAVIANI, 2012, p. 61)

Na perspectiva historico-cultural, ha “indissociabilidade entre atividade,
educacdo, desenvolvimento e personalidade, uma vez que a atividade é a forma pela
qual os seres humanos se conectam com a sociedade que vivem, satisfazem suas
necessidades em movimentos dinamicos, configurados no tempo e no espago” (MELLO

e CAMPOS, 2014, p. 11). Esta atividade, que possibilita aprendizagens e o
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desenvolvimento das fung¢Bes psiquicas superiores, € mediatizada por signos, objetos,
pessoas, contetdos, que tém histdria, e estdo inseridos na cultura. (MELLO, 2007).

A funcdo da escola, de socializar os conhecimentos cientificos, filosoficos e
artisticos, deve produzir uma base solida, formada desde a primeira etapa da educagdo
infantil, em um trabalho sistemético, como ja foi dito, e continuo de desenvolvimento e
de humanizagdo - desenvolvimento das formas de agir, pensar e sentir, que foram
construidas historicamente e que precisam ser incessantemente produzidas em cada
pessoa, desde o seu nascimento. Quando a apropriacdo desses conhecimentos &
impedida, ocorre um processo de alienacdo, que impede, por sua vez, a humanizagdo
(HELLER, 1992).

Quanto a funcdo de ser espaco de cultura (SAVIANI, 2012), ndo é possivel
garantir o acesso a tudo o que foi historicamente acumulado em termos de cultura.
Sendo assim, é necessario que a escola avalie quais aspectos da cultura, quais
conhecimentos justificam o ensino sistematizado que diz respeito a ela — 0 que compde
o curriculo.

A escola tem como importante papel o de mediacdo na apropriacdo do
conhecimento sistematizado, sendo esta apropriagdo uma elaboracao ativa do sujeito em
interagcdo com o objeto de conhecimento e com outros sujeitos. Importante considerar
que quando falamos em conhecimento, referimo-nos a duas esferas: a da representacdo
(apreensdo dos dados objetivos) e da imaginacdo (atividade criadora). Sdo esferas
contraditorias e complementares que formam uma unidade dialética. A separacdo da
representacdo e da imaginacdo gera reducionismos que enfatizam ou a simples
descricdo de dados da realidade ou a livre associacdo de ideias e, na educacéo escolar,
isso remete ao enciclopedismo académico no primeiro caso ou no esvaziamento dos
contetdos de ensino no segundo caso, subestimando e, até mesmo, negando a
importancia do acesso ao conhecimento cientifico (SAVIANI, 2012). Desta forma, a
apropriacdo dos conhecimentos exige e possibilita o desenvolvimento do pensamento
teorico, aliando-se a representacao e a imaginacao.

A educacdo escolar, destinada aos bebés, criancas, adolescentes e adultos,
considera, em seu trabalho sistematico, as especificidades de cada etapa do
desenvolvimento. N&o se pode ignorar que h& concepc¢des que produzem uma falsa
oposicdo entre educacdo infantil e educacdo escolar, eliminando do cotidiano das

29 ¢ 29 ¢ 29 ¢¢

instituigdes as palavras “escola”, “aluno”, “ensino”, “professor”’, por exemplo. Entao ¢
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preciso questionar: se ndo ha aluno, ensino e professor, se ndo se trata de uma escola,
trata-se de qual instituicdo, para qué, para quem, por qué? Eliminar equivocadamente
palavras que caracterizam a escola ndo é suficiente, tampouco necessario, para que se
atenda as especificidades dos processos de desenvolvimento dos alunos.

Desta forma, também se faz importante esclarecer que, conforme Prado e
Azevedo (2012) afirmam, a intervencéo ou o direcionamento do professor néo retira das
criancas o seu direito a infancia. As autoras defendem que os professores possam
“exercer sua profissdo docente, preocupando-se com a aprendizagem de seus alunos,
independentemente da idade em que se encontram, sendo que a criatividade,
fundamental para a crian¢a, ndo deve ser subtraida dos objetivos do curriculo”
(PRADO; AZEVEDO, 2012, p. 34).

A educacdo infantil caracteriza o inicio da escolarizacdo da crianca, e a escola
deve pautar-se nisto para a elaboracdo das formas como o0s conhecimentos serdo
ensinados. A teoria historico-cultural “nos chama a atengdo para a riqueza que essa
faixa etaria possui e para as infinitas possibilidades de ensino para ela.” (ARCE;
JACOMELI, 2012, p. 1).

Para Vigotski (1993), o bom ensino antecipa-se ao desenvolvimento: “ensinar a
uma crianga aquilo que € incapaz de aprender é tdo inGtil como ensinar-lhe a fazer o que
¢ capaz de realizar por si mesma" (VIGOTSKI, 1993, p.244-245). Dai decorre a
importancia do professor conhecer e dominar os aspectos referentes a cada etapa do
desenvolvimento, de forma que consiga aproveitar as possibilidades infinitas para
ensinar.

Vigotski afirma que, ao ensinar, também é fundamental evitar uma educacédo que
produza “intelectualizagdo ilimitada”, propondo uma educagdo que afete os
sentimentos, que provoque reacOes emocionais — reagdes que se manifestam no
entusiasmo, na curiosidade, no interesse, no assombro, na expectativa (VIGOTSKI,
2010). Vigotski (2010, p. 258) afirma sobre o processo educativo: “cada vez que vocé

comunique algo ao aluno, ocupe-se de afetar seu sentimento”.

As reagdes emocionais devem constituir o fundamento do processo
educativo. Antes de comunicar um ou outro conhecimento, 0
professor deve provocar a correspondente emocdo do aluno e
preocupar-se de que essa emocgdo esteja conectada ao novo
conhecimento (VIGOTSKI, 2010, p. 259).
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Afirmar que a emocdo, os sentimentos, sdo fundamentais nao significa deixar de
lado o conhecimento cientifico, nem a forma como se transmite. Vigotski (2010, p. 341)
alia, de maneira bastante evidente, a importancia destes aspectos para uma Educacao
Integral: “¢ preciso provocar a emogao e, ao transmitir ao aluno nogdes diversas, nao
preocupar-se comente com o material, mas que no aluno surja a emogao”.

Importante ressaltar que o ensino da ciéncia tem grande importancia a ser
considerada no espaco escolar, ja que € indispensavel elevar o pensamento dos
estudantes e permitir que conhecam a realidade, ndo s6 para que a conhegam, mas para
que saibam interpretar o mundo e, sobretudo, para que possam atuar nele e transforma-
lo. O conhecimento cientifico s6 existe se colocado em relacdo com a pratica, muito
embora, historicamente, a pratica tenha sido separada da funcdo intelectual e
direcionada a um grupo especifico da sociedade. Temos aqui o carater de classe da
producdo do conhecimento, onde se coloca a contradigdo trabalho intelectual versus
trabalho manual e hé a separacdo entre concepcdo e execucdo, separacdo esta assumida

de forma mais intensificada no modo de producéo capitalista (SAVIANI, 2012).

Tal contradicdo encontra-se na origem da propria escola. Como
lembra Saviani (1989), escola é uma palavra de origem grega que
significa lugar do dcio. Nas condigdes de trabalho escravo, as fungbes
intelectuais eram restritas a pequenas parcelas, que ndo trabalhavam,
mas tinham sua existéncia material garantida pelo trabalho de outros.
A perspectiva de democratizagdo da educacdo escolar traz o desafio de
superacdo  dessa  contradicdo, devendo o ensino lidar,
fundamentalmente, com o conhecimento, na sua ligacdo com a pratica.
Esta inclui as experiéncias imediatas do cotidiano, mas a elas ndo se
restringe: trata-se da pratica social, objetiva, o trabalho humano como
experiéncia generalizada da humanidade. (SAVIANI, 2012, p. 64)

O conhecimento cientifico constitui o nucleo estruturador do conteddo do ensino
e 0s processos de ensino-aprendizagem devem ter carater sistematico e metddico, o que
requer planejamento. N&o significa dizer que o trabalho com o conhecimento cientifico
restringe-se a transmissdo/assimilacdo de fatos, conceitos, ideias, informagdes, bem
como o0 uso dos procedimentos metodoldgicos das ciéncias é insuficiente para a
formacdo do conhecimento cientifico. E necessario compreender a especificidade da
atividade cientifica e qual é seu papel na educacédo escolar, bem como compreender a

especificidade do processo de ensino-aprendizagem que diz respeito ao
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desenvolvimento da atividade cognoscitiva, sendo esta devidamente dirigida,
organizada e compreendida (SAVIANI, 2012).

Referente, especificamente, aos estudantes do publico-alvo da Educacéo
Especial, compreende-se que a condigdo orgénica (a deficiéncia propriamente dita) néo
se constitui, necessariamente, como um fator de limitacdo do desenvolvimento, mas sim
das condigBes socio-historicas.

A esse respeito, Pino (2011) afirma que as funcdes psicologicas superiores
originam-se na vida social, logo, o que biologicamente limita as oportunidades de
aprendizagem e desenvolvimento pode ser facilitado e viabilizado pelas interagfes
sociais. Na escola essas interacdes irdo favorecer o desenvolvimento de estruturas
psicoldgicas mais elaboradas por meio do ensino sistematizado e exploracdo de formas
alternativas que possibilitem ir além dos comprometimentos.

Dessa forma, é fundamental, como ponto de partida para a mediagdo
pedagogica, a identificagdo das diversas potencialidades para a aprendizagem e das
inimeras possibilidades de ensino. Em muitos casos € provavel que essa identificacéo
sO ocorra a partir do uso de recursos e estratégias advindos da area da Tecnologia
Assistiva.

Assim, todos os estudantes, inclusive aqueles com deficiéncias mais complexas
cujas respostas educativas nao correspondem em totalidade aos objetivos do curriculo
escolar para a etapa/nivel no qual esta matriculado podem e devem se beneficiar do
trabalho sistematizado da escola, visto que, mesmo o0s aspectos considerados
elementares, primarios ou repetitivos, exigem elaboracdes que englobam processos
complexos (KASSAR, 2013).

A partir da Pedagogia Histdrico-Critica, podemos apreender que todos o0s
estudantes aprendem e se desenvolvem, desde que condi¢cbes de aprender, se
desenvolver e se superar sejam oferecidas. No caso dos estudantes pertencentes ao
publico-alvo da Educacdo Especial destacam-se como condi¢cdes de aprendizagem e
desenvolvimento os meios e instrumentos de acessibilidade que devem ser pensados e
implementados pela articulacdo entre o ensino comum e o servico de Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Nessa perspectiva, € fundamental a compreensdo de que somente 0 acesso a

educacdo escolar (matricula) ndo é suficiente para que a escola cumpra a sua funcéo,
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mas sim que 0 ensino seja organizado com recursos e estratégias alternativas que

assegurem aprendizagens propulsoras de desenvolvimento.
6. Relacdes entre aprendizagem e desenvolvimento

Os pensadores da Teoria Historico Cultural (THC) desenvolveram um método
para investigar o desenvolvimento humano, regulado por uma lei fundamental: a lei
geral do desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores (memoria, atencgdo,
percepcdo, pensamento conceitual...). Assim, explicaram o desenvolvimento
sociocultural dos seres humanos, do nascimento a idade adulta, sendo a historia e a
cultura consideradas aspectos fundamentais do desenvolvimento humano.

Basicamente, os autores desta teoria (Vigotsky, Leontiev e Luria),explicaram a
diferenga entre o comportamento humano e o comportamento animal e entre as funcgdes
elementares e superiores, propondo uma metodologia que explicasse 0 processo de
aculturacdo da crianca, um processo de formacdo bioldgico-social da personalidade,
pois “na medida em que o desenvolvimento organico se produz em um meio cultural,
passa a ser um processo bioldgico historicamente condicionado”(VIGOTSKY, 2000,
p.35, traducao nossa).

O desenvolvimento € o que indica mudancas qualitativas no psiquismo do ser
humano. No processo de desenvolvimento, vdo se transformando as atividades
dominantes (atividades guia), que condicionam as mudancas psicoldgicas na
personalidade em cada fase.

Atividade é a

forma de relagdo viva através da qual se estabelece um vinculo real
entre a pessoa e 0 mundo que a rodeia. Por meio da atividade o
individuo atua sobre a natureza, sobre as coisas, sobre as pessoas. Na
atividade, o individuo desenvolve e realiza suas propriedades internas,
intervém como sujeito em relacdo as coisas e como personalidade em
relagdo as pessoas. (PETROVSKI, 1985, p. 142-143).

O encadeamento de agdes (processos internos e externos) que permitem a
satisfacdo das necessidades — que permitem alcancar um resultado, um fim consciente —
constitui a atividade principal, a atividade que vai proporcionar maior desenvolvimento

do ser humano em determinado periodo da vida.
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O desenvolvimento ocorre, por exemplo, quando comportamentos antes
realizados pela crianca de forma mecénica, sem intencionalidade ou consciéncia (como
bater a colher para produzir som, arremessar) sdo transformados pela mediacdo do
adulto, que ensina o uso de objetos (como usar a colher para a alimenta¢do). O uso
gradativo dos talheres pela crianga, preocupando-se com os movimentos e a finalidade
de seu uso, como utensilio para alimentacéo, promove desenvolvimento.

Com este exemplo, ficam evidentes duas no¢bes importantes acerca do processo
de desenvolvimento: uma, que diz respeito a ele ser fruto do ensino e da aprendizagem;
outra, que diz respeito a sua origem social, ndo sendo espontaneamente nem
biologicamente disposto na crianga, no adolescente ou no adulto, nem na convivéncia
social espontanea.

A situacdo de ensino e aprendizagem ¢é fundamental para que o desenvolvimento
ocorra. Quanto mais consciéncia a respeito do que se ensina e do que se aprende (ainda
mais sobre o0 que se deve aprender), maior a qualidade do processo de desenvolvimento.

As funcbes psicoldgicas superiores desenvolvem-se em atividades que as
requeiram, este desenvolvimento depende dos processos concretos em que estdo
envolvidas (TULESKI e EIDT, 2020). Dai a importancia da Educacdo, do ensino, para
garantir a qualidade das atividades propostas aos alunos. O desenvolvimento depende
do ensino sistematizado, dos conteudos e das formas como o ensino é organizado. Para
que ocorra desenvolvimento, é preciso ocorrer aprendizagem.

Importante retomar uma afirmacdo de Vigotski (1993) e chamar a atengédo para o
fato de que, para este modo de compreensdo dos processos de ensino, aprendizagem e
desenvolvimento, ensinar ao aluno o que ele ainda ndo € capaz de fazer sozinho € indtil,
e 0 mesmo acontece com o que ele ja é capaz de fazer sozinho. O ensino deve, entéo,
estar focado em uma espécie de periodo transitorio entre 0 que o aluno ja sabe e ja
realiza sozinho, sem auxilio (zona de desenvolvimento atual) e 0 que ndo sabe, ou o que
realiza com ajuda, em colaboracdo, o que Vigotsky denominou zona de

desenvolvimento proximal*(VIGOTSKI, 1996), zona do desenvolvimento em que a

! De acordo com Chaiklin (2011), o termo “zona de desenvolvimento proximal” tem sido traduzido como
proximo, potencial, imediato, ou iminente — este Ultimo, considerado o mais fiel & lingua russa.
Entretanto, tem sido mais frequente, e tornou-se mais familiar entre os brasileiros, a tradu¢do como
“desenvolvimento préoximo”, que ndo compromete, segundo a autora, a compreensdo do conceito —
vinculado, muitas vezes, a um imediatismo ou obrigatoriedade.
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crianca, fazendo uso da imitagéo, pode fazer muito mais do que faria em sua atividade
atual.

Quando falamos de imitacdo, ndo nos referimos a uma imitacdo
mecéanica, automatica, sem sentido (...) usando a palavra "imitag¢do",
aplicando-a a toda atividade em que a crian¢a ndo atua sozinha, mas
em colaboragdo com um adulto ou outras criangas. Tudo o que uma
crianga ndo é capaz de realizar sozinha, mas pode aprender sob a
direcdo ou colaboracdo do adulto ou com o auxilio de questBes
norteadoras, é por nos incluido na area da imitacéo (VIGOTSKI,1996,
p. 268, traducdo nossa).

Ao longo da vida, o ser humano relaciona-se com a realidade de diferentes
formas, envolvendo-se em diferentes atividades dominantes - com base nos autores da

THC (Vigotski e Elkonin, por exemplo) — apresentadas no Quadro 1 a seguir:

Quadro 1 - Etapas do desenvolvimento por periodos e atividades principais:

i ETAPA DO
PERIODO DESENVOLVIMENT | ATIVIDADE PRINCIPAL (OU GUIA)
O
PRIMEIRA Primeiro ano de vida Comunicagdo emocional direta
INFANCIA Primeira infancia Atividade objetal manipulatéria
A Idade pré-escolar Jogo de papéis
IRl Idade escolar Atividade de estudo
ADOLESCENCI Adolescéncia inicial Atividade de comunicagdo intima pessoal
A Adolescéncia Atividade profissional/estudo
Idade adulta Trabalho
AD/ARIS ARSI Velhice Trabalho

Esta divisdo por etapas ndo segue critério cronoldgico rigido, ndo € linear, por
considerar a relacdo entre a situacdo social de desenvolvimento em que a crianca, 0
adolescente ou o adulto esta em atividade, considerando as caracteristicas culturais e de
classe social de cada um. Segundo Vigotski (2010), esse principio de periodicidade
pode ser chamado de “principio dialético do desenvolvimento infantil”, uma vez que
ndo é realizado através de mudancas lentas e graduais, mas através de saltos em certos
pontos, “onde a quantidade de repente se torna qualidade” (VIGOTSKI, 2010, p. 460,
traducdo nossa). O desenvolvimento é promovido por revolugdes (saltos) e crises. Estas

etapas séo designacGes convencionais, ndo possuem limites exatos.
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A idade cronoldgica ndo é decisiva para o processo de ensino e aprendizagem,
pois ndo é a maturacdo bioldgica dos individuos que determina o seu desenvolvimento,
mas a sua atividade social. Importante exemplo, no contexto atual, foi percebido com a
volta dos alunos a escola, no periodo posterior ao isolamento social provocado pela
pandemia da Covid 19; eles apresentaram discrepancia, ou diferencas no seu nivel de
desenvolvimento, se comparado ao que apresentavam anteriormente. Este fato,
certamente, se deve as diferentes atividades (que guiam o desenvolvimento)
desenvolvidas pelos estudantes fora do contexto escolar.

E possivel e necessario também exemplificar a relagdo entre a etapa do
desenvolvimento e a atividade principal (aproveitando para abordar uma discussao
importante para a Educacdo Infantil, compreendida, por vezes, equivocadamente), com
a questdo do jogo de papéis, definido como atividade principal. Se a atividade, definida
de maneira simplificada, é a forma de se relacionar com o mundo, podemos dizer, com
base na THC, que a crianca se relaciona com o mundo assumindo papéis, ainda que no
jogo, ou na brincadeira, pela imitacdo — como explicou Vigotski (1996).

No jogo de papéis, desenvolvem-se a imaginacdo e a criatividade, a partir das
referéncias ou do repertorio de vivéncias das criancas, que precisa ser ampliado com a
mediacdo dos professores.

No exemplo citado, assim como em outras etapas, a atividade de ensino, voltada
para o desenvolvimento das criancas, adolescentes ou adultos, apoia-se nas relactes
sociais existentes, vividas, mas deve propor outras possibilidades (de relagbes mais
justas e igualitarias, por exemplo), ampliando o0 acesso aos conhecimentos cientificos,
buscando a transformacéo da sociedade.

Promover o desenvolvimento de todas as criancas, adolescentes e adultos com
qualidade, reconhecendo que este trabalho esta vinculado a superacdo da sociedade
capitalista, a responsavel pelo desenvolvimento distorcido do potencial humano, pelo
desenvolvimento desigual dos individuos (VIGOTSKI, 2022, p.5), significa propor uma
educacdo voltada as necessidades de cada ser humano, considerando seus aspectos
psicologicos, historicos e culturais — o0 que e quais destes aspectos € fundamental
ampliar, transformar, enfim, ensinar.

Por fim, a partir das consideracdes dos autores da THC sobre periodo, etapa do

desenvolvimento e atividade principal (atividade guia) aqui explicitadas, sera
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apresentada a sua relagdo com as etapas de ensino nomeadas na Rede Municipal de Rio

Claro atualmente, por idade:

ETAPA DO NOMENCLATURA ATUAL NA
DESENVOLVIMENTO | REDE MUNICIPAL DE RIO CLARO | AT!VIDADE PRINCIPAL (OU GUIA)
Primeiro ano de vida | Bercario 1 Comunicagdo emocional direta
Primeira infancia Bercario 2 e Maternal 1 Atividade objetal manipulatoria
Idade pré-escolar Maternal 2, Infantil I e |1 Jogo de papéis
Idade escolar Ensino Fundamental | Atividade de estudo
Adolescéncia inicial Ensino Fundamental Il gé\slgi?de de comunicagdo intima
Adolescéncia Ensino Médio Atividade profissional/estudo
Idade adulta Educacdo de Jovens e Adultos Trabalho®
;/necig)lce (IS 60 Educacdo de Jovens e Adultos Trabalho

Esta sistematizacdo oferece-nos referéncias para a elaboracdo do Curriculo
Integrado, destacando que o processo de ensino e aprendizagem necessita ser
organizado considerando seu destinatario, a forma e o contetdo, respeitadas as

especificidades de cada periodo.

6.1. Atividade Guia e o Papel dos professores

O ensino leva em conta o nivel de desenvolvimento alcangado, ndo
para se deter nele, mas para compreender até onde impulsionar esse
desenvolvimento e dar o passo seguinte. O ensino vai adiante do
desenvolvimento psiquico, guiando-o. (MUKHINA, 1996, p.50 -
grifos da autora).

Segundo Mukhina (1996), o ensino em cada etapa nao visa acelerar o
desenvolvimento, mas enriquecé-lo, utilizando ao maximo todas as vantagens que cada
etapa oferece. Estas vantagens referem-se ao que os estudos citados por Mukhina (1996)
denominam “periodos sensiveis de desenvolvimento”: em cada idade ha maior
receptividade a algum tipo de ensinamento; “o ensino exerce sua maior influéncia nas

qualidades psiquicas em germinacdo” (MUKHINA, 1996, p. 54)%. Nos trés primeiros

2Ver definicio do termo na categoria que apresenta a concepcao de ser humano.
? Estas “qualidades psiquicas em germinagdo”, as novas formagdes psicologicas ndo sdo, portanto, pré
requisito para o desenvolvimento; as atividades guia, por si mesmas nao vao desenvolver a crianga. Para
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anos de vida, por exemplo, sabe-se que as formas de ensino incidem sobre o
desenvolvimento da percepcdo, da imaginacdo e do pensamento em imagens. No
primeiro ano de vida, conforme ja descrito, a atividade principal é a relagdo emocional
com o adulto, depois, a atividade com objetos — o0 aprendizado dos usos sociais dos
objetos —, e dos trés anos aos sete anos, 0 jogo de papéis — que indica a necessidade da
crianca participar das acOes e relagdes dos mais velhos, interesses que ultrapassam o
imediato.

Os principais tracos psiquicos caracteristicos de criangas em uma mesma etapa do
desenvolvimento psiquico sdo: a atitude frente a0 mundo que as rodeia, suas
necessidades e interesses e as atividades infantis que surgem dessas necessidades e
interesses. Estes interesses e necessidades sdo decorrentes do lugar que a crianga ocupa
na sociedade, das solicitacdes, expectativas e influéncias provenientes dos adultos.

Destaca-se que as atividades mencionadas neste texto sdo direcionadas a todos 0s
estudantes, inclusive aqueles pertencentes ao denominado publico-alvo da Educacéo
Especial, contudo, considerando o quanto a dimensao cultural age sobre a bioldgica e
ainda, como a historia de producdo e relagdes dos homens interfere nas condi¢cbes de
vida promovendo ou ndo a humanizagao via praticas pedagogicas, é fundamental um
olhar para alguns aspectos como: a integralidade da pessoa (dimens@es social-cultural-
organica-biologica-afetiva-cognitiva-sensivel entrelacadas que nos leva a compreender
a deficiéncia como ndo determinante do desenvolvimento); a complexidade do
funcionamento do psiquismo humano (formas alternativas para responder a objetivos
produzidos socialmente); heterogeneidade dos processos (diferentes modos e vias de
constituicdo do humano); e a especificidade (conhecimento acerca da condi¢do para
tracar caminhos educacionais com recursos e estratégias especificas) (DAINEZ, 2017).

Dessa forma, reconhecendo que a base bioldgica é transformada pela cultura
(educacdo) e que o dominio da cultura ocorre pela mediacdo dos significados e pelos
signos, esse publico, de modo geral, necessita de uma mediagdo pedagdgica que
considere 0s meios para que a aprendizagem - adequadamente organizada a partir das
especificidades de cada estudante - promova o0 seu desenvolvimento -cultural
(PADILHA; SILVA, 2020).

realizar as atividades guia as criancas vdo se engajar em agdes que servem para desenvolver as funcbes
psicoldgicas necessarias aquelas atividades (CHAIKLIN, 2011).
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Em linhas gerais, para a Teoria Histdrica Cultural, no primeiro ano de vida o0s
bebés desenvolvem, com a colaboracdo e as atividades mediadoras dos adultos, a
Comunicacdo Emocional Direta, atividade em que a crianca desenvolve expressoes
(balbucios, gritos, choros, repeticdo de vocébulos, reacdes as tonalidades da fala do
adulto, movimentos...) na relagdo com o adulto podendo ocorrer também na relagdo com
outras criancas®. A expressdo de um sorriso demonstrando satisfacdo ou orgulho por
realizar uma acdo, um balbucio ao manipular um objeto, um olhar direcionado,
indicando o que se quer alcancar, todos estes sdo exemplos do que constitui a atividade
principal no primeiro ano de vida, onde através da imitacdo, a crianga vai assimilando
0s costumes, a forma de se comportar, a linguagem, vai reconhecendo o nome dos
objetos, por exemplo. O mesmo acontece com o desenvolvimento sensorio motor, onde
0 adulto desempenha papel de incentivador da crianca, para que assimile 0s novos
movimentos. Cabera ao adulto oferecer estimulo a estas expressGes e movimentos, atrair
a crianga a comunicagdo e engendrar a necessidade de comunicar-se (PASQUALINI,
2013), além de organizar atividades que vao potencializar este tipo de expressao,
fugindo do espontaneismo.

Na etapa seguinte, as principais conquistas sdo: andar ereto, o desenvolvimento
da atividade objetal manipulatéria — que ndo se reduz & manipulacéo dos objetos, mas
a assimilacdo da acdo com os objetos, ao aprendizado de que as coisas tem uma forma
determinada para seu uso, que cumprem uma funcao designada pela sociedade — e o
dominio da linguagem. Nesta etapa, 0 adulto apresenta as crian¢as um modelo de ac¢éo,
mediando o processo de apropriagdo dos modos sociais de acdo com 0s instrumentos
culturais (PASQUALINI, 2013). No processo de desenvolvimento, quando a crianca
domina as acdes, os instrumentos, ela passa a fazer uso livre dos objetos, o que
demonstra um avanco em seu desenvolvimento, expresso pela substituicdo dos objetos
por outros, pela generalizacdo das acGes. A crianca passa a transferir determinada acéo
aprendida para outra, a fim de satisfazer uma necessidade. Nesta etapa também ¢é
fundamental que os processos de ensino promovam o desenvolvimento da linguagem,
da fala (oral, auditiva ou gesto visual) e da compreensdo do significado que as palavras

carregam (MAGALHAES, 2018). Assim, as criancas passam a falar utilizando o

* Para as criancas surdas, especificamente, que compreendem e interagem com o mundo por meio de
experiéncias visuais, essas relagdes devem priorizar a apropriagdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
para tanto, é fundamental a interagdo dessas criangas com adultos (surdos e ouvintes) e outras criangas
falantes da mesma lingua.
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significado social das palavras, e uma nova necessidade vai surgindo (pela ampliagéo do
seu campo de percepcao): a de compreender e experimentar o papel do adulto nas acdes
com 0s objetos.

Por volta dos trés anos de idade, uma necessidade social determina a mudanca
de atividade principal: as criangas formam comunidades, “organizam uma vida ludica
especial que reproduz em seus tragos fundamentais as relagdes sociais e a atividade de
trabalho dos adultos e na qual interpretam o papel de adultos” (MUKHINA, 1996,
p.115). As criancas se valem do jogo de papéis para superarem os limites que as
impossibilitam de realizar ou executar opera¢des que os adultos fazem — por meio do
jogo de papeis, que da inicio a atividade representativa, a funcdo simbolica, as criancas
aprendem a controlar suas proprias acdes. O papel da escola é ampliar a realidade que as
criancas conhecem, pois quanto menos contato com a realidade social as criancas

tiverem, mais pobres serdo os argumentos de seus jogos (MUKHINA, 1996).

Isto significa que o potencial de promover desenvolvimento psiquico
da brincadeira depende da riqueza do acesso ao conhecimento sobre o
mundo que a crianga tem (ou ndo). Significa que o contetido dos jogos
dramatizados das criangas e o desenvolvimento psiquico que sera
conquistado por meio dessa atividade dependem de suas condicfes de
vida e de educacdo. (PASQUALINI, 2013, p. 88).

Na Educacéo Infantil &€ necessario ensinar as criangas a analisar 0s objetos,
fendmenos, acontecimentos e atividades humanas através da brincadeira e do desenho,
por meio de atividades de construcdo, utilizacdo de objetos, e da técnica do desenho.

De maneira geral, na Educacdo Infantil,

é preciso ensinar-lhes de maneira especifica as formas e métodos para
adquirir esse conhecimento: como interpretar logicamente as coisas,
revelar e comparar suas propriedades, tirar conclusdes e aplicar os
resultados obtidos. Além disso, em todas as atividades devem ser
introduzidos mais elementos de criagdo: incentivar as criancas a
desenvolver jogos dramaticos, a desenhar e construir com um
objetivo. (MUKHINA, 1996, p. 56).

E papel dos professores transmitirem as criancas conhecimentos sobre o mundo,
assim como, socializar referéncias estéticas ampliando as experiéncias individuais e
suas capacidades criativas (VIGOTSKI 2014), porque eles serdo matéria prima dos

jogos de papéis.
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A atividade que guia o desenvolvimento na idade correspondente ao primeiro
ciclo do Ensino Fundamental e se refere a formacdo do pensamento tedrico, a formacao
de conceitos, € a atividade de estudo. Dessa forma, a escola ensina a pensar
teoricamente, ampliando os conceitos espontaneos que os alunos ja possuem ao entrar
na escola, oriundos das experiéncias cotidianas. Nesta etapa, as criangas passam a ndo
querer fazer o que os adultos fazem (como no jogo de papéis), mas passam a querer
saber o que os adultos sabem (PASQUALINI, 2013). Disso surge um interesse por
aprender, por ampliar a consciéncia sobre o mundo, pois a crianga compreende que,
para a sua integracdo na vida social, € necessario o dominio dos conhecimentos que 0s
adultos dominam, dentre eles, por exemplo, os conhecimentos sobre a linguagem
escrita.

Na adolescéncia, a atividade de comunicacdo intima pessoal e a atividade
profissional e de estudo expressam etapas em que o0s interesses da infancia véo
desaparecendo, dando lugar ao desenvolvimento de novos interesses, a uma nova
maneira de pensar, e a consequente estruturagdo da personalidade e da concepcdo de
mundo (ANJOS e DUARTE, 2020).

A neoformac&o psicoldgica central dessa idade (...) é o surgimento do
sentimento de maturidade como forma de manifestacdo da
autoconsciéncia, que permite aos adolescentes comparar-se e
identificar-se com os adultos e com o0s companheiros, encontrar
modelos para a imitacdo, construir, segundo esses modelos, suas
relacbes com as pessoas. (DAVIDOV, 1988, p.83).

Nesta etapa, € fundamental que o foco do trabalho pedagdgico esteja no grupo
de adolescentes, pois “a opinido dos adolescentes sobre si e sobre suas qualidades
coincide mais com a valoragdo que seus colegas fazem e ndo no que pensam seus pais
ou professores” (ANJOS ¢ DUARTE, 2020, p. 201). E de acordo com o grupo que o
adolescente age.

No processo de desenvolvimento dos adolescentes surgem novos interesses
direcionados para o futuro, para uma futura atuacéo profissional.

Entdo, depois da atividade de comunicacdo intima pessoal, a atividade

profissional e de estudo na adolescéncia exige que a escola trabalhe ndo apenas a
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formacdo para a reproducdo da forca de trabalho®, ndo um processo de adaptacio ao
mercado de trabalho, mas posicionando-se criticamente em relacdo a logica do capital,
criando nos alunos a necessidade de apropriacdo das producdes humanas mais
elaboradas, do pensamento por conceitos, por meio de disciplinas que trabalhem os
conhecimentos cientificos, filoséficos e artisticos, pois estes contribuem para uma
relacdo cada vez mais consciente com a cotidianidade (ANJOS e DUARTE, 2020).

Este desenvolvimento da consciéncia visa a que a orientacdo dos adolescentes
para o exercicio de uma profissdo ndo esteja fundamentada no lucro, na valorizacao de
determinadas carreiras que possibilitam maior ganho salarial, e de forma mais répida,
por exemplo, mas que esteja fundamentada no desejo de participagéo e colaboragéo para
o desenvolvimento da coletividade, para o bem da sociedade (LEAL e MASCAGNA,
2020).

A qualidade da educagédo e do desenvolvimento do pensamento por conceitos

séo fundamentais para esta orientagao.

Sem a capacidade de trabalhar com abstracdes, o adolescente ndo se
desenvolve, ndo tem condi¢cdes de ampliar a autoconsciéncia (...), ndo
forma sua concepcéo de mundo. E nessas circunstancias o adolescente
torna-se presa facil de todo tipo de manipulagdo, pois entra em
conflito e busca ansiosamente saidas desse estado de crise
permanente. Dai radica a importancia da educacdo escolar no
desenvolvimento do pensamento por conceitos. (ANJOS e DUARTE,
2020, p. 205).

Na idade adulta, e na velhice, a atividade principal é o trabalho, a atividade
profissional.

A tarefa dos jovens é aprender para realizar no mundo uma praxis
consciente e transformadora. Aprender que sua geracdo pode criar
uma nova sociedade, que € necessario conhecimento e organizacdo
para a producdo do novo. Os jovens, as criangas, 0s adultos e o0s
velhos precisam aprender a lutar pelo bem comum — e sdo os jovens
que tém forca e tempo para empreender esse projeto de humanidade
distinto do fracassado projeto capitalista. Aprender que ndo basta
reproduzir discursos, assimilar palavras de ordens e slogans. E
necessario saber agir no mundo e pensar autonomamente sobre a
existéncia humana (ABRANTES e BULHOES, 2020, p.262).

> Segundo Abrantes e Bulhdes (2020), o periodo da juventude é o momento em que tem inicio a vida
auténoma do individuo, marcada por sua entrada no mundo do trabalho, sendo que “mais determinante
que a idade para compreender a atitude do jovem perante 0 mundo e suas possibilidades de desenvolver-
se é a sua relagdo com o trabalho, ou seja, sua luta por autonomia e pela possibilidade de realizacdo de
uma atividade socialmente produtiva” (ABRANTES e BULHOES, 2020, p.247).
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Segundo Abrantes e Bulhdes (2020), o desafio para o ensino, nesta etapa, é
possibilitar que o jovem vincule o real no saber produzido sobre os fendémenos da
realidade. Que os saberes aprendidos sejam instrumento de anélise e interpretacdo do
mundo, para que as acdes praticas visem o bem comum, para que haja participacao ativa
na sociedade.

Para Carvalho e Martins (2020), o modo de producéo capitalista descaracteriza a
atividade guia na idade adulta. Somente poderemos afirmar que a atividade guia da
idade adulta promove ou desenvolve a personalidade das pessoas quando houver a
superacdo das relacbes de alienacdo (que tem fundamento na propriedade privada do
capital). Segundo os autores, as capacidades dos seres humanos, as possibilidades para
seu maximo desenvolvimento, sdo reprimidas e deformadas, “comprometendo a efetiva
utilizacdo de todas as suas forgas criadoras” (CARVALHO e MARTINS, 2020, p.289).

Com relacdo a velhice, ainda que neste periodo haja uma ruptura com a
atividade formal do trabalho, considera-se que as pessoas continuem economicamente
produtivas, pois apesar da aposentadoria significar esta ruptura, muitas vezes o0s idosos
continuam exercendo atividades laborais — em novos empregos, ou em atividades
domésticas, ou realizando pequenos servicos (REIS e FACCI, 2020).

No entanto, ainda que o idoso continue exercendo alguma atividade produtiva,

esta etapa ndo ocorre sem que uma crise esteja instalada:

O individuo tem experiéncia, tem conhecimentos, mais possibilidade
de analisar os fatos da vida — e isso seria 0 novo nesse periodo de
desenvolvimento -, porém ndo é mais produtivo, e essas caracteristicas
nem sempre sdo valorizadas. Ele pode produzir, mas ndo da mesma
forma que vinha fazendo durante a vida adulta. A crise ocorre porque
suas potencialidades, adquiridas por meio do intercdmbio com a
natureza, ndo sado aproveitadas e consideradas na sociedade da
producdo, do lucro. Além disso, de modo geral, pouco investimento se
faz para que o idoso continue tendo oportunidade de continuar
desenvolvendo-se, apropriando-se de novos conhecimentos. (REIS e
FACCI, 2020, p. 311).

Seria papel da Educacdo, nesta etapa, considerar a trajetdria dos estudantes, suas
vivéncias, que poderiam colaborar para enriquecer as praticas do processo educativo,
pois seja qual for o nivel de desenvolvimento (real) dos alunos, a escola deve guiar o

desenvolvimento para além (proximal). Estas vivéncias seriam material rico para a
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construgcdo do conhecimento dos alunos por meio de propostas baseadas na troca de
informacgdes, no confronto de ideias, na atuacdo colaborativa para realizacdo das

atividades, entre outras.
7. Avaliacao

A prética avaliativa € algo que se relaciona ao planejamento e as a¢des que ainda
estao por vir (CIASCA e MENDES, 2009, p.303), que busca “a condu¢do do aluno
rumo a uma aprendizagem que se reconstroi constantemente” (PAIVA, 2013, p.10), e
permite esta reconstrucdo, verificando se os objetivos estédo sendo alcancgados ao longo
do processo de ensino e de aprendizagem. Além de estar ligada ao planejamento, a
avaliacdo esta ligada ao replanejamento, a alteracdo dos objetivos propostos no processo
de ensino e de aprendizagem.

Segundo Luckesi (2000), o ato de avaliar também implica disposi¢do para
acolher. Acolher um educando, uma situacéo, que seja satisfatoria ou ndo, agradavel ou
ndo e tornad-la ponto de partida para novas acGes. Ter disposicdo para acolher € estar
atento: envolve as expectativas e o0 planejamento inicial do ensino. Envolve abrir espaco
para as relacdes, os confrontos, a aceitacdo, a negociacdo, o redirecionamento. “Avaliar
é um ato pelo qual, através de uma disposicdo acolhedora, qualificamos alguma coisa
(um objeto, acdo ou pessoa), tendo em vista, de alguma forma, tomar uma deciséo sobre
ela” (LUCKES]I, 2000, p. 3).

Nesse sentido, acolhendo as situacBes satisfatorias ou ndo, considerando o
desenvolvimento dos alunos individualmente, as falhas ou dificuldades s&o
consideradas informacGes a respeito de como se deve organizar o planejamento das
futuras atividades a serem desenvolvidas;a avaliacdo é também diagnostica (PAIVA,
2013).

Para Luckesi (2015), o ato de avaliar é um ato de investigar, de produzir
conhecimento, que pode se assemelhar a pesquisa cientifica, mas diferenciando-se no
resultado que se espera. Para o autor, enquanto a pesquisa desvenda a realidade, a
avaliacdo desvenda a qualidade da realidade. A avaliagdo produz conhecimento da
qualidade, e precisa seguir um rigor cientifico, metodoldgico, para minorar expressoes

subjetivas e emocionais. Estas expressdes subjetivas podem ser diminuidas quando o
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instrumento de avaliagéoGUtiIizado tem sistematicidade, questfes a respeito de tudo o
que foi ensinado, trabalhado no processo de ensino e de aprendizagem. A este respeito,

do que se deve avaliar, o autor recomenda que

deverdo ser coletados os dados essenciais para avaliar aquilo que
estamos pretendendo avaliar. S8 o0s dados que caracterizam
especificamente 0 objeto em pauta de avaliagdo. Ou seja, a avaliagdo
ndo pode assentar-se sobre dados secundarios do ensino-
aprendizagem, mas, sim, sobre os que efetivamente configuram a
conduta ensinada e aprendida. (LUCKESI, 2000, p. 4, grifos do autor).

O autor questiona a utilizacdo de instrumentos corretos para aquilo que se
pretende avaliar, quer dizer, se os instrumentos sdo adequados, se coletam os dados que

devem ser coletados, e se ndo distorcem a realidade, conduzindo a juizos distorcidos.

Eles sdo utilizados, verdadeiramente, como recursos de coleta de
dados sobre a aprendizagem de nossos educandos, ou sdo utilizados
como recursos de controle disciplinar, de ameaca e submissdo de
nossos educandos aos nossos desejos? Podemos utilizar um
instrumento de avaliacdo junto aos nossos educandos, simplesmente,
como um recurso de coletar dados sobre suas condutas aprendidas ou
podemos utilizar esse mesmo instrumento como recurso de
disciplinamento externo e aversivo, através da ameaca da reprovacéo,
da geracdo do estado de medo, da submissdo, e outros. Afinal,
aplicamos os instrumentos com disposicdo de acolhimento ou de
recusa dos nossos educandos? (LUCKESI, 2000, p.5)

Quanto aos instrumentos utilizados, Hoffmann (2012), realizou pesquisas com
professores em exercicio, e nos trouxe exemplos de como os relatérios — um dos
instrumentos mais utilizados — em geral, sdo produzidos.

A autora afirma que a utilizacdo dos registros em forma de pareceres descritivos
na Educacdo Infantil se deve a tentativa de garantir a natureza qualitativa e descritiva,
decorréncia provavel da dificuldade de se avaliar o desempenho das criangas na faixa

® A LDB (1996) determina que na Educacéo Infantil, a avaliacdo ocorrera mediante acompanhamento e
registro do desenvolvimento das criancas, sem o objetivo de promog¢do, mesmo para 0 acesso ao ensino
fundamental. No Ensino Fundamental, a Lei determina que a verificagdo do rendimento escolar observara
0s seguintes critérios: avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais
provas finais. No que se refere & avaliagdo na Educagéo de Jovens e Adultos, o Documento Referencial
estabelecido na Resolucdo SNE/CEB n° 01 de 28 de maio de 2021, indica que os professores, professores
coordenadores e equipes gestoras das unidades escolares devem planejar e desenvolver os instrumentos e
procedimentos de avaliacdo que possibilitem o “acompanhamento e a intervengdo pedagdgica, com o
proposito de assegurar ao estudante jovem e adulto o direito as aprendizagens” (BRASIL, 2021).
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etaria desta etapa de ensino por meio de notas e conceitos. A autora cita como principais
dificuldades deste instrumento a ambiguidade e a superficialidade de informac6es que
alguns relatos apresentam em relacdo a aprendizagem dos alunos. Superficialidade,
julgamentos de valor subjetivos, repeticbes de temas e andlise das criancas sob um
mesmo aspecto sdo outros equivocos que a autora encontra nos relatorios.

Centralizacdo na acdo do professor e ndo no desenvolvimento das criancas (a
necessidade dos professores evidenciarem que tudo foi programado e planejado;
necessidade de manter um controle sobre os aspectos citados nos textos, evidenciando
que ndo sdo atividades aleatdrias ou desconectados de um objetivo maior, como se esta
“coeréncia” entre o planejamento e a pratica fossem objetivos finais do processo de
ensino e aprendizagem, como se isso garantisse 0 bom desenvolvimento de todos os
alunos) e elaboracéo tardia (no final do periodo letivo) com o objetivo de apresenta-los
as familias sdo aspectos também presentes na elaboracdo dos relatérios analisados por
Hoffmann (2012) que prejudicam a fungéo, o objetivo da avaliacéo.

A fim de otimizar a préatica avaliativa por meio dos relatérios, Hoffmann(2012)
justifica por que ndo é adequado utilizar "pareceres descritivos™ e sim o termo "relatorio
de avaliacdo”. Segundo a autora, as descricdes podem sugerir comparagdes. Ao
descrever algo, um objeto, por exemplo, estamos nos referindo ao objeto comparando-o
a outros modelos. Neste caso, 0s modelos de avaliacdo que utilizam alternativas para
serem assinaladas (com conceitos de bom, oOtimo, regular, por exemplo), sdo
considerados descritivos, sem que seja percebido o carater comparativo que lhe €é
implicito. Este modelo classifica, sem descrever de fato, sem explicar nada
(HOFFMANN, 2012, p. 102).

A autora ainda afirma que: processos avaliativos “embasados na comparagao, a
partir de padrdes considerados ‘normais’, perseguem a uniformidade de comportamento
das criancas, negando a heterogeneidade (...), concebendo-a como negativa e
inesperada” (HOFFMANN, 2012, p.103).

Uma analise qualitativa, na avaliacdo, deve seguir alguns parametros; pretende-
se atingir alguns objetivos, mas considerando-se os diferentes modos de cada aluno
alcancar tais objetivos ao longo do seu desenvolvimento. A observagdo, a andlise
qualitativa dessas diferencas e o respeito pelo ritmo de cada um, pode favorecer o
trabalho pedagdgico adequado ao alcance de tais objetivos, desde que ndo se resumam

em simples constatacao.
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Os relatérios avaliativos, segundo Hoffmann (2012), trazem analise reflexiva
mais significativa para a avaliacdo; ultrapassam o sentido burocratico e aproximam
professores, criangas, adolescentes, adultos, familia e escola. A autora define 0s passos
para a elaboragdo de relatérios avaliativos: a observacdo diaria com registros, reviséo
das anotagBes com questionamentos sobre a préatica e reconducdo de atividades (o que
podemos entender como replanejamento), o que esta de acordo, em consonancia com a
definicéo e a pratica da avaliacao formativa.

Dessa forma, os modelos de “parecer descritivo” estariam mais coerentes com o
tipo de avaliacdo classificatoria e comparativa, pois o professor, neste caso, esta
comparando a atitude das criangas com aquilo que se esperava delas, ou classificando-as
"a partir de uma maior ou menor aproximacdo com o que definiu como sendo ideal”
(HOFFMANN, 2012, p. 101).

As marcacgOes na avaliagdo apenas classificam, sem descrever ou explicar como
e porque as coisas (a aprendizagem, o desenvolvimento) acontecem. Para Hoffmann

(2012, p.45), na Educacdo Infantil, especificamente,

decorrem, destes instrumentos avaliativos, agdes muito perigosas por
parte dos professores e/ou dos pais, uma vez que eles passam a
“treinar” ¢/ou a exigir das criangas atitudes e habilidades (...) para que
elas venham a ser bem-conceituadas nas escolas e para que sejam
promovidas ao nivel seguinte, podendo ingressar, sem problemas no
primeiro ano do Ensino Fundamental, encaminhadas, entdo, para uma
“vida produtiva”.

Segundo a mesma autora, a analise qualitativa, ao contrario desta classificatoria,
envolve explicacdes, relatos de situacdes, exemplos de falas, brincadeiras; €, por
principio, narrativa. Nesta narrativa, as singularidades sdo expostas, e desse modo s&o
respeitados os desenvolvimentos de cada um. Cada crianga a seu tempo, sendo avaliada
em relacdo a ela mesma, sem comparagdes com outras criancgas ou ideais. H4, portanto,
preocupacdo com a situacdo de aprendizagem, uma busca por reflexdo acerca das
necessidades e dificuldades de cada aluno.

Para livrar a préatica da avaliagdo do equivoco de tornar-se pratica de
constatacdo, € preciso ir além, como apontou Hoffmann (2012). Ir além da avaliagdo
somativa, classificatdria, onde o pensamento se concentra naquilo que ja se consegue ou

ndo fazer, no que ja se sabe ao final de um processo, para uma avaliacdo centrada na
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Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que permite compreender aquilo que os
alunos ainda precisam aprender e 0 que o professor precisa ensinar, promovendo
retomadas, replanejamentos, e avanco no desenvolvimento.

Também é necessario que os professores saibam como, em qual momento, o
que, por que, e para que/quem escrever. Os dados e anotacGes dos professores devem
favorecer o replanejamento e a inclusdo de todos os seus alunos: incluir registro sobre as
intervengdes diante das dificuldades dos alunos, por exemplo, promovendo uma
evolucdo na maneira de registrar e selecionar as informacdes pertinentes para este
registro que, em Ultima instancia, avaliada a necessidade, pode ser oferecido para
tomada de ciéncia dos pais.

Além da clareza a respeito do que avaliar, e de qual instrumento se utiliza para
avaliar, Luckesi (2000) indica como necessario que o professor tenha clareza tedrica e
metodoldgica a respeito de suas préaticas, além de utilizar o plano de ensino como guia.
Para o autor,

Sem uma clara e consistente teoria pedagogica e sem um satisfatério
planejamento de ensino, com sua consequente execugdo, 0S atos
avaliativos serdo praticados aleatoriamente, de forma mais arbitraria
do que o sdo em sua propria constituicdo. Serdo praticados sem
vinculos com a realidade educativa. (LUCKESI, 2000, p.6).

Do ponto de vista pedagogico, a avaliacdo garante que possamos chegar ao
resultado desejado (reprogramando o que for necessario para isso); do ponto de vista
politico, € um recurso que sugere aos educadores estar investindo na equalizacédo social,
na democratizacdo da sociedade, desde que todos aprendam 0 necessario —
conhecimento, cultura. Nas palavras de Luckesi (2015), a pratica da avaliacdo da
aprendizagem tem uma consequéncia politica revolucionaria fundamental, que é
subsidiar a busca do melhor resultado para todos. Isso é democratizacdo do ensino e da
sociedade.

Existe uma dimensao politica nos modelos de pareceres descritivos, mas uma
politica de equalizacdo (no modo de observar, mas talvez ndo no modo de atuar em
favor do desenvolvimento de todos, garantindo o respeito as diferencas), tendo como
referenciais os ideais estabelecidos.

E necessario avancar nos modelos de instrumentos propostos para a avaliacdo
das criancas, adolescentes e adultos, para que os professores orientem suas préaticas de

ensino, visando o respeito pelas necessidades especificas em cada etapa (objetivos
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tracados considerando o sujeito a quem se destina aquele contetido), o desenvolvimento
conquistado, para estabelecer os procedimentos, os recursos que serdo utilizados para
avancar e garantir o desenvolvimento de cada aluno com qualidade.

E preciso considerar, segundo Carnelossi e Piassa (2016), neste outro modo de
conceber a avaliacdo, o contexto sociocultural dos alunos, ndo para diferenciar e 0s
processos de ensino e de aprendizagem, nem as avaliagfes propostas, mas para que,
conhecendo a situagédo social dos alunos, os professores possam considerar aspectos que

tornem as aprendizagens e a avaliagcdo mais significativas para eles.

33



i

- CONSELHO MUNICIPAL DA EDUCAGAO CECT Rid‘f JCLARO i

AMOR PELA CID. ADE

Comissdio de Construgdo do Curriculo Tntegrado da Educagdo Bdsica

Referéncias

ABRANTES, A. A.; BULHOES, L. Idade adulta e o desenvolvimento psiquico na sociedade
de classes. Juventude e trabalho. In: MARTINS, L. M. (ET all). Periodizacao histdrico-
cultural do desenvolvimento psiquico: do nascimento a velhice. Campinas, SP: Editora
Autores Associados, 2020.

ANJOS, R. E. dos; DUARTE, N. A adolescéncia inicial. Comunicacdo intima pessoal,
atividade de estudo e formagdo de conceitos. In: MARTINS, L. M. (ET all). Periodizagdo
historico-cultural do desenvolvimento psiquico: do nascimento a velhice. Campinas, SP:
Editora Autores Associados, 2020.

ARCE, A.; JACOMELI, M. R. M. (Orgs.). Educacéo infantil versus educacéo escolar?:
entre a (des)escolarizacdo e a precarizagdo do trabalho pedagdgico nas salas de aula.

Campias, SP: Autores Associados, 2012.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2022]. Disponivel em:

<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1I9394.htm>. Acesso em 11 ago. 2022.

BRASIL. Resolugdo SNE/CEB n° 01 de 28 de maio de 2021. Documento Referencial para
Implementagdo das Diretrizes Operacionais de EJA nos Estados, Municipios e Distrito
Federal. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2021]. Disponivel em:
<https://www.gov.br/mec/ptbr/media/acesso_informacacao/pdf/DocumentoReferencialCoej
afinal.pdf.>. Acesso em 03 dez. 2022.

CARNELOSSI, I. L. S.; PIASSA, Z. Ap. C. Avaliacdo da aprendizagem numa perspectiva

histérico critica. In: Os desafios da escola publica paranaense na perspectiva do
professor - PDE, Parané, 2016.

34


https://www.gov.br/mec/ptbr/media/acesso_informacacao/pdf/DocumentoReferencialCoejafinal.pdf
https://www.gov.br/mec/ptbr/media/acesso_informacacao/pdf/DocumentoReferencialCoejafinal.pdf

i

AMOR PELA CID. ADE

- CONSELHO MUNICIPAL DA EDUCAGAO CECT Rid‘f JCLARO i

Comissdio de Construgdo do Curriculo Tntegrado da Educagdo Bdsica

CARVALHO, S. R. de; MARTINS, L. M. Idade adulta, trabalho e desenvolvimento
psiquico. A maturidade em tempos de reestruturacdo produtiva. In: MARTINS, L. M. (ET
all). Periodizac@o histérico-cultural do desenvolvimento psiquico: do nascimento a

velhice. Campinas, SP: Editora Autores Associados, 2020.

CHAIKLIN, S. A zona de desenvolvimento préximo na analise de Vigotski sobre
aprendizagem e ensino. In: Psicologia em estudo, Maring4, v. 16, n. 4, p. 659-675, out./dez.
2011.

CIASCA, Maria Isabel Filgueiras Lima; MENDES, Débora Lucia Lima Leite. Estudos de
avaliacdo na educacdo infantil. In: Estudos em Avaliacdo Educacional, Sao Paulo, v. 20, n.
43, maio/ago. 2009

DAINEZ, D. Desenvolvimento e deficiéncia na perspectiva histérico-cultural: Contribuigdes
para educacdo especial e inclusiva. Rev. psicol., Santiago , v. 26, n. 2, p. 151-160, dic.
2017 .  Disponivel em <http://www.scielo.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0719-
05812017000200151&Ing=es&nrm=iso>.

DAVIDOV, V. V. La enseflanza escolar y EIl desarrollo psiquico: investigacion

psicoldgica teorica esperimental. Moscou: Editorial Progresso,1988.

DUARTE, N. A individualidade para-si (contribuicdo a uma teoria histdrico-social da
formacdo do individuo). Colecdo Educacdo Contemporanea. Campinas, SP: Autores
Associados, 1993.

. Educacéo escolar, teoria do cotidiano e a escola de Vigotski. Polémicas de nosso

tempo. Campinas — SP: Autores Associados, 2001.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Tecnologia. 2009. Dicionério da Educacéo Profissional em Saude.
Todos os direitos reservados. Fundacdo Oswaldo Cruz. Escola Politécnica de Salde
Joaquim Venancio. Disponivel em:

<http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/tec.html>. Acesso em: 18 jan. 2023.

35



i

AMOR PELA CID. ADE

-~ CONSELHOMUNICIPAL DA ERUCACAO C/E C/I R|d tLARO fs Educagao

Comissdio de Construgdo do Curriculo Tntegrado da Educagdo Bdsica

HELLER, A. Cotidiano e Histdria. 4. ed. Rio de janeiro: Paz e Terra, 1992.

HOFFMANN, Jussara. Avaliacéo e Educacdo Infantil. Um olhar sensivel e reflexivo sobre

a crianga. Porto Alegre: Editora Mediagdo, 2012.
HOOKS, B. Da margem ao centro. Sdo Paulo: Perspectiva, 2019.

KASSAR, M. C. M. Fungbes mentais superiores e a formagdo da consciéncia em sujeitos
com deficiéncia mental grave: implicagbes pedagdgicas. In: SMOLKA, A. L. B,
NOGUEIRA, A. L. H. (Org). Estudos na perspectiva de Vygotski: génese e emergéncia
das funcdes psicologicas. Campinas: Mercado das Letras, 2013. p. 151-172.

LEAL, Z. F. de R. G. e MASCAGNA, G. C. Adoleséncia. Trabalho, educagédo e formacéo
omnilateral. In: MARTINS, L. M. (ET all). Periodizacdo historico-cultural do
desenvolvimento psiquico: do nascimento a velhice. Campinas, SP: Editora Autores
Associados, 2020.

LUCKESI, Cipriano Carlos. O que é mesmo o ato de avaliar a aprendizagem? Pétio, Porto
Alegre: ARTMED, Ano 3, n. 12 fev./abr. 2000.

Avaliacdo da  aprendizagem.  Edicbes SM.  Disponivel  em:
https://www.youtube.com/watch?v=JqSRs9Hqgtc. Acesso em: 25/07/2015.

MAGALHAES, G. M. Atividade-guia e neoformacdes psiquicas: contribuicdes da
Psicologia Historico-Cultural para o ensino desenvolvente na Educagdo Infantil. In: Critica
Educativa. Sorocaba, SP, v. 4, n. 2, p. 275-286, jul./dez. 2018.

MANACORDA, Mério. Histéria da Educacao. Sdo Paulo: Autores Associados, 2004.

MARTINS, L. M. Psicologia Histérico-Cultural, Pedagogia Historico-Critica e
Desenvolvimento Humano. In: MARTINS, L. M.; ABRANTES, A; FACCI, M. G. D.
Periodizacdo histérico-cultural do desenvolvimento psiquico: do nascimento a velhice. 2.
Ed. Campinas, SP: Editora Autores Associados, 2020.

36



i

~

AMOR PELA CID. ADE

CONSELHO MUNICIPAL DA EDUCAGAO CECT RioPCLARD i

Comissdio de Construgdo do Curriculo Tntegrado da Educagdo Bdsica

MARX, K. Manuscritos Econémicos Filoséficos. Colecdo Obra-prima de cada autor. Sdo
Paulo: Martin Claret, 2001.

MELLO, Maria A. Aprendizagem Sem Dificuldades: A Perspectiva Historico-Cultural.
APRENDER - Cadernos de Filosofia e Psicologia da Educacdo. Vitdria da Conquista.
Ano V, n°9 p. 203- 218, 2007.

MELLO, M. A., CAMPOS, D. A. de. Cadernos da Pedagogia. Sdo Carlos, Ano 7 v.7 n.14,
p. 6-18, jan-jun 2014.

MOREIRA, A. A negacdo da autonomia universitaria na politica educacional do
governo federal (2003- 2008) e do governo do estado de S&o Paulo (2007). 169 p.
Dissertacéo (mestrado) - Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Ciéncias e Letras de

Araraquara, 2009.

MUKHINA, V. Psicologia da idade pré-escolar. Um manual completo para compreender e

ensinar a criangas desde o nascimento até os sete anos. S&o Paulo: Martins Fontes, 1996.

NETTO, J. P. Estado, politica e emancipacdo humana. In. HUNGARO, E. M,
DAMASCENO, L. G.; GARCIA, C. C. (org). I Seminario de Politicas Sociais de
Educacao Fisica, Esporte e Lazer. Santo André,SP: Alpharrabio, 2008.

PADILHA, A. M. L.; SILVA, R. H. dos R. Pedagogia histérico-critica e a educacdo escolar
das pessoas com deficiéncia. Nuances: Estudos sobre Educacdo, Presidente Prudente, v.
31, n. esp.1, p. 103-125, 2020. DOI: 10.32930/nuances.v3liesp.1.8291. Disponivel em:
https://revista.fct.unesp.br/index.php/Nuances/article/view/8291.

PAIVA, Luiz Fernando Ribeiro de. Teorias, Técnicas e Instrumentos de Avaliacéo.
Presidente Prudente: UNOESTE, 2013.

PASQUALINI, J. C. Periodizagdo do desenvolvimento psiquico a luz da escola de Vigotski:

a teoria historico cultural do desenvolvimento infantil e suas implicagbes pedagdgicas. In:

37



i

- CONSELHO MUNICIPAL DA EDUCAGAO CECT Rid‘f JCLARO i

AMOR PELA CID. ADE

Comissdio de Construgdo do Curriculo Tntegrado da Educagdo Bdsica

GALVAO, A. C. (org) Infancia e pedagogia histérico-critica. Campinas, SP: Autores
Associados, 2020.

PETROVISKY, A. Psicologia general: manual didactico para I6s institutos de pedagogia.
Moscou: Editorial Progreso, 1985.

PINO, A. O biologico e o cultural nos processos cognitivos: In: MORTIMER, E. F;
SMOLKA, A. L. B. (Org). Linguagem, cultura e cognigao: reflexdes para 0 ensino e a sala

de aula. Belo Horizonte: Auténtica, 2001.

PINTO, A. V. O Conceito de Tecnologia. Rio de Janeiro: Editora Contraponto, 2005. v | e
Il

PRADO, A. E. F. G; AZEVEDO, H. H. O. Curriculo para a educacédo infantil: argumentos
académicos e propostas de “educagdo” para criancas de 0 a 5 anos. In: ARCE, A,
JACOMELI, M. R. M. (Orgs.). Educacéo infantil versus educacdo escolar?: entre a
(des)escolarizacao e a precarizacdo do trabalho pedagdgico nas salas de aula. Campias, SP:
Autores Associados, 2012.

REGO, T. C. Vygotsky: uma perspectiva historico-cultural da educacédo. 4 ed. Petrépolis:
Vozes, 1994.

REIS, C. W. dos; FACCI, M. G. D. A velhice sob o enfoque da psicologia historico-cultural.
In: MARTINS, L. M. (ET all). Periodizacdo historico-cultural do desenvolvimento
psiquico: do nascimento a velhice. Campinas, SP: Editora Autores Associados, 2020.
VYGOTSKI, L. S. Imaginagdo e criatividade na infancia. Sdo Paulo. Martins Fontes.
2014.

SADER, E. Contexto historico e educacdo em direitos humanos no brasil: da ditadura a

atualidade. In: SILVEIRA, R. M. G. et al. (Orgs.) Educagcdo em Direitos Humanos:
fundamentos tedrico-metodoldgicos. Jodo Pessoa: Editora Universitaria/lUFPB, 2007.

38



i

- CONSELHO MUNICIPAL DA EDUCAGAO CECT Rid‘f JCLARO i

AMOR PELA CID. ADE

Comissdio de Construgdo do Curriculo Tntegrado da Educagdo Bdsica

SAVIANI, D. Escola e democracia: teorias da educagdo, curvatura da vara, onze teses

sobre educacdo e politica. 17. ed. Sdo Paulo: Cortez; Campinas: Autores Associados, 1987.

. Onze teses sobre Educacdo e Politica. In: Escola e Democracia. Sdo Paulo:
Autores Associados, 1985. p.91-101.

. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacgdes. 11. ed. rev. Campinas:

Autores Associados, 2011. (Educagdo contemporanea).

. Educacgéo infantil versus educacéo escolar: implicacdes curriculares de uma
(falsa) oposicdo. In: ARCE, A.; JACOMELI, M. R. M. (Orgs.). Educacdo infantil versus
educacdo escolar?: entre a (des)escolarizacao e a precarizagdo do trabalho pedagdgico nas

salas de aula. Campias, SP: Autores Associados, 2012.

SILVEIRA, R. M. G. et al. (Orgs.) Educacdo em Direitos Humanos: fundamentos tedrico-

metodoldgicos. Jodo Pessoa: Editora Universitaria/lUFPB, 2007.

TULESKI, S. G. E EIDT, N. M. A periodiza¢do do desenvolvimento psiquico: atividade
dominante e a formacdo das funcdes psiquicas superiores. In: Periodizacdo histérico-
cultural do desenvolvimento psiquico: do nascimento a velhice. Campinas, SP: Editora
Autores Associados, 2020.

VIGOTSKI, L. S. Psicologia pedagogica. Sdo Paulo: Editora WMF Mastins Fontes, 2010.
(Trabalho original publicado em 1926)

. A transformacdo socialista do homem. Trad. De Nilson Ddéria. Disponivel em:
http://www.marxists.org/. Acesso em 07/09/2022.

Obras Escogidas. Tomo |Il. Pensamiento y Lenguaje. Madrid: Visor
Distribuciones, 1993.

. Obras Escogidas. Tomo Ill.Historia del desarrollo de las funciones psiquicas

superiores. Madri: Visor, 2000.

39



i

AMOR PELA CIDADE

-~ CONSELHOMUNICIPAL DA ERUCACAO C/E C/I R|d tLARO fs Educagao

Comissdio de Construgdo do Curriculo Tntegrado da Educagdo Bdsica

. Obras Escogidas. Tomo IV. Problemas de la psicologia infantil. Madrid: Visor
Distribuciones, 1996.

Glossario
Emprego: atividade laboral remunerada.
Curriculo: delimita, a partir da Proposta Pedagdgica e da Orientacdo Curricular, os
objetivos do processo de ensino e aprendizagem e 0s conhecimentos que serdo socializados,

ano a ano, desde a educacao infantil até o 9° ano do ensino fundamental e EJA.

Matriz Curricular: extraida do Curriculo, define a carga horaria destinada, ano a ano, a

cada disciplina/campo do saber/campo de experiéncia.

Orientacdo_Curricular: destina-se, com base na legislacdo vigente, a estabelecer os

principios, as diretrizes, as concepcles e 0s pressupostos que irdo guiar a elaboracdo do
curriculo. A Rede Municipal de Ensino de Rio Claro ja dispde deste documento: a
Deliberagdo COMERC N°. 01 de 10 de marc¢o de 2022.

Parametros_de Funcionamento: estipula, em decorréncia da Proposta Pedagogica, da

Orientacdo Curricular e do Curriculo, 0s recursos necessarios ao processo educativo. Em
outras palavras, € 0 momento em que serdo indicados 0s insumos indispensaveis para a

efetividade e a qualidade do trabalho escolar.

Parte Comum do Curriculo: as diretrizes e competéncias comuns.

Parte Diversificada do Curriculo: as adequacGes derivadas das caracteristicas regionais e

locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.

Plano de Ensino: documento de cunho técnico. Com base no Projeto Politico Pedagdgico e

nas caracteristicas e demandas de seus educandos, os docentes definem as estratégias, 0s

tempos, a avaliacdo e 0s recursos necessarios ao trabalho didatico.
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Plano de Trabalho: faz a revisdo anual do Projeto Politico Pedagdgico, avaliando as metas,

acOes e atualizando as propostas para cada ano no decorrer do quadriénio.

Projeto Politico Pedagdgico: documento que sera quadrienal e que elenca, a partir Proposta

Pedagdgica, da Orientacdo Curricular, do Curriculo, da Matriz Curricular e, especialmente,
das especificidades de sua comunidade escolar: os objetivos e as prioridades do trabalho da
unidade durante determinado periodo; as adequacdes e as complementacdes curriculares, em
consonancia as demandas da comunidade; as agdes, no ambito da gestdo, e as estratégias

didaticas que sertdo adotadas; as formas de registro e avaliacdo do processo escolar.

Proposta Pedagdgica: explicita a visio de mundo do sistema e/ou escola. E 0 momento em

que a comunidade escolar faz escolhas sobre o tipo de sociedade que se pretende construir a
partir do processo educativo. Comumente, este instrumento apresenta conceituacfes sobre as
seguintes categorias: ser humano (crianca, adolescente, jovem, adulto, idoso), natureza da
educacdo, funcédo social da escola, relacdo entre aprendizado e desenvolvimento, avaliacdo

entre outros; doravante, estas concepc@es irdo nortear e fundamentar as praticas educativas.

Trabalho: categoria ontologica. Atividade de mediacao entre o ser humano e a natureza,

ndo se relaciona com emprego ou pratica com finalidade econémica.

Tecnologia: de acordo com Alvaro Vieira Pinto (2005), em sintese, o conceito de tecnologia
envolve quatro sentidos: a) etimologico: tecnologia como o logos ou tratado da técnica; aqui
estariam englobados a teoria, a ciéncia, a discussdo da técnica, incluidas nesta Gltima as
artes, as habilidades do fazer, as profissdes e os modos de produzir alguma coisa; b) como
sinbnimo de técnica ou know-how; c) como conjunto de técnicas de que dispde uma
sociedade, ou mais, especificamente, o grau de desenvolvimento das forgas produtivas e

determinada sociedade; d) como uma ideologia da técnica.
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